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Genom texter och virldar

Referentgranskad artikel

Modersmal - och litteratur? Forestallningar om
litteraturundervisning i de finlandska laroplansgrunderna

Heidi Hoglund'’
'Fakulteten for pedagogik och vilfirdsstudier, Abo Akademi, Vasa, Finland.

Sammanfattning

Fragestéllningen om varfor vi ldser skonlitteratur i skolan dr aterkommande
toremal for diskussion. I artikeln analyseras vilka forestdllningar om litteratur-
undervisning som kommer till uttryck inom dmnet modersmal och litteratur i
Grunderna for ldroplanen for den grundliggande utbildningen 2014. Genom
kvalitativ textanalys granskas vilka argument och motiv for litteraturlasning och
litteraturundervisning som skrivs fram. Analysen visar pa forestdllningar om att
litteraturundervisningen ska framja kreativitet och fantasi, vara sprakberikande,
fraimja kulturforstaelse, ge kunskaper och firdigheter samt vara lasfraimjande.
Forestéllningarna om litteraturundervisning som skrivs fram i Grunderna for
laroplanen for den grundliggande utbildningen 2014 skiljer sig inte markant fran
tidigare laroplanstexter, och kan beskrivas som vittfamnande med fokus pa savil
erfarenheter och kulturforstaelse som analytisk lasning och (i viss man) kunskap
om litteraturen som konstform och dess historia. Det som kan ses som en
tyngdpunktsférskjutning ar det stora utrymme som litteraturundervisningens
lasfrimjande uppdrag ges — forhoppning att undervisningen ska vacka laslust,
skapa lasintresse och ge lasupplevelser.

Nyckelord
litteratur; litteraturundervisning; litteraturdidaktik; laroplansgrunder;
modersmal och litteratur

1. Inledning

Fragestillningen om varfor vi laser litteratur i skolan &r central inom det
litteraturdidaktiska féltet. Fragan dr inte ny men har fatt fornyat intresse mot
bakgrund av den legitimeringskris (Persson, 2008) som diskuterats i relation
till litteratur och humaniora de senaste decennierna. Legitimeringskrisen
relateras ofta till dilemmat att skonlitteratur — liksom humaniora dverlag -
har svarigheter att hdvda sig i en tid som blivit alltmer rationalistisk och
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nyttoinriktad, dir utbildningspolitiska krav premierar synbara, mitbara
resultat och litteraturens nytta explicit maste forklaras (se t.ex. Felski, 2008;
Nussbaum, 2010; Skaftun, 2009). Ett nyttoorienterat forhallningssatt till
litteratur, med avseende pa till exempel fardighetstraning och mitbara
kunskapskrav, har ifragasatts och problematiserats av en rad forskare bade
internationellt (Boatright & Faust, 2015; Nussbaum, 2010; Vischer Bruns,
2011) och i Norden (se t.ex. Lundstrom, Manderstedt & Palo, 2011; Skaftun,
2009). Istillet betonas litteraturens och litteraturldsningens relevans for
fragor kopplade till identitet samt etiska, estetiska och existentiella
fragestéllningar.

Fragor som berdr litteratur i skolan avspeglar spanningar och
stromningar pd en dvergripande samhillelig niva som &r bade historiskt och
politiskt situerade. I Finland har det under den senaste tiden varit sdrskilt
synligt bland annat genom politiska satsningar. Hosten 2017 tillsatte
Undervisnings- och kulturministeriet ett laskunnighetsforum med avsikten
att "hitta losningar och rdda bot pa de forsvagade lasfardigheterna och den
dalande ldslusten” (Undervisnings- och kulturministeriet, 2018a).
Laskunnighetsforumets arbete har resulterat i en nationell kampanj
Lésrorelsen (2019) och broschyren Riktlinjer for utvecklandet av barns och
ungas ldskunnighet (Undervisnings- och kulturministeriet, 2018b).

Litteraturen har av tradition en central plats i modersmalsamnet i
Finland. Litteraturens roll lyftes sarskilt fram genom den namnéndring ar
1998 ndr lirodmnet bytte namn till modersmal och litteratur (tidigare
modersmalet). Avsikten med namnéndringen var att lyfta fram litteraturen
jamsides med spraket inom modersmalsundervisningen och betona
modersmélsimnets kulturella betydelse. Bakgrunden till namnindringen
bottnade i en oro dver ungdomars svaga ldsintresse och tvé centrala syften
med litteraturundervisningen presenterades: ungdomars behov av bildning
och upplevelser (von Bonsdorff, 1999). Argumenten for litteraturldsning var
att litteraturen ansags vara ett verktyg for personlighetsutveckling och
tankeverksamhet samt att litteratur ansags ge tillgdng till olikartade kulturer
och bidra till att skapa en egen kulturidentitet (von Bonsdorft, 1999). Av dessa
argument var litteraturens personlighetsdanande uppdrag liksom kopplingen
till kultur och identitet sarskilt framtradande i Grunderna for liroplanen for
den grundliggande utbildningen 2004 (Utbildningsstyrelsen, 2004) som gavs
ut ndgra ar efter namnandringen.

Fragan om litteraturldsningens varfor bor inte enbart ses som ett
forsvar, utan som en uppmaning till att synliggora forestillningar som rader
kring litteratur och litteraturlasning, “the challenge of justifying literary study
is not only a matter of persuasion but also of conception” (Vischer Bruns,
2011, s. 1). Styrdokument som nationella ldroplansgrunder &r politiska
dokument som uttrycker varderingar och tyngdpunktsomraden, och ér en
faktor som starkt bidrar till formandet av litteraturundervisningen. Medan
undervisningspraktiker och vad som riknas som giltig d@mneskunskap
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torandras forhéllandevis langsamt, uppdateras laroplaner i rask takt som ett
led i politisk styrning (Krogh, 2003).

Modersmalsdamnet beskrivs i de nuvarande ldroplansgrunderna fran
2014 (Utbildningsstyrelsen, 2014) som ett brett och mangvetenskapligt
kunskaps-, fardighets- och kulturimne. Tidigare studier (se t.ex. Hansén,
1991; Rejman, 2013) av finldndska laroplanstexter med fokus pa modersmals-
dmnet och litteraturundervisning visar hur utvecklingen har gatt fran en
betoning pa den nationella litteraturens klassiska gestalter och formalistisk
fardighetstrdaning till uppfattningar om modersmalsamnet, och sirskilt
litteraturundervisningen, som personlighetsdanande och kulturfostrande
vars ansats ar funktionalistisk och erfarenhetsbaserad. Det foranleder fragan:
vad dr litteraturens uppdrag i amnet modersmal och litteratur i dag?

Mot ovanstaende bakgrund ar syftet med artikeln att analysera vilka
forestdllningar om litteraturundervisning som kommer till uttryck inom
amnet modersmdl och litteratur i de finldndska laroplansgrunderna
Grunderna for ldroplanen for den grundliggande utbildningen 2014.

2, Litteratur i tidigare laroplanstexter

Motiven for litteraturlasning i skolan har i en nordisk kontext under stora
delar av 1900-talet bottnat i forestallningen om att litteraturlasning handlar
om att utveckla en kénsla av solidaritet for nationalstaten och att formedla ett
kulturarv (Kaspersen, 2012; Meyer & Rerbech, 2008; Persson, 2007).
Forankrat i den teoretiska utvecklingen av nykritiken kom litteratur-
undervisningen under mitten av 1900-talet att fokusera pa textnara ldsningar.
Forestdllningen om texten som objektiv, statisk och med en inneboende
essens utmanades inom litteraturteorin under senare delen av 1900-talet av
forestallningen om en kontextualiserad ldsning dar lasarens medskapande
roll var av betydelse. Litteraturldsning blev dirmed ett performativt falt
(Meyer & Rorbech, 2008) som maste ses i relation till férhallandet mellan text
och lédsare, ett paradigmskifte inom litteraturteorin som har etablerats starkt
inom den nordiska litteraturdidaktiska forskningen.

I en granskning av svenska, norska och danska ldroplaner och kurs-
planer visar Penne (2012) hur litteraturen sitts i forbindelse med stora teman
som kultur och identitet. Samtidigt visar studier (Liberg, Folkeryd & af
Geijerstam, 2012; Lundstrom et al., 2011) om de senaste svenska laro- och
kursplanerna fran 2011 att det har skett betydande foéridndringar med
avseende pa skonlitteraturens utrymme och stéllning inom svenskdamnet.
Lundstréom et al. (2011) poédngterar att det har skett en nedtoning av
vardegrundsfragor i litteraturundervisningen, till féorman for ett mer
strukturellt forankrat synsitt, och diskuterar ifall utvecklingen mot tydligare
kunskapskrav i relation till litteraturldsning syftar till att gora litteratur-
lasningen mer ”mitbar”. De konstaterar att tydliga kunskapskrav
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konkretiserar litteraturlasningen och undervisningens kunskapsomraden,
men framhaller risken med att skonlitteraturens varde forminskas till formén
for stabila, métbara kunskaper.

I en analys av finlandska ldroplanstexter for 1920-1980 belyser Hansén
(1991) hur den formalistiska synen pa litteraturldsning som enbart
fardighetstraning under 1960- och 1970-talet efter hand ersattes med en
storre betoning pa reflektion och kritisk analys. Under 1980-talet betonades
ddremot elevens ldsupplevelse och laslust i allt storre utstrackning. Rikama
(2004) menar att forskjutningen innebar ett brytningsskede for litteratur-
undervisningen i Finland, dir litteraturens funktioner i allt storre
utstrackning definierades med hiansyn till eleven eftersom man ville skapa
sjalvstandiga och aktiva lasare och ge utrymme for elevens reception.

Litteraturldsningens personlighetsdanande uppdrag och potential att
mota olikartade kulturer ar framtradande i laroplansgrunderna fran 2004.
Litteraturldsningens personlighetsutvecklande uppdrag diskuterar Rejman
(2013) i forhéllande till en bildningstradition som betonar hur individen
odlar sitt ldsintresse, vidgar sina vyer, moéter kulturer och dérigenom
utvecklar sin egen personlighet. Men Rejman pekar pa en diskrepans mellan
visionerna for litteraturundervisningen som de dr formulerade i mal-
sattningar och de betygskriterier som skrivs fram. Hon visar hur de hoga
ambitionerna om att litteraturen ska vidga elevernas vyer, bidra till
personlighetsutveckling och méta olika kulturer i betygskriterier reduceras
till att handla om fardighet att ldsa hela verk, kunna beskriva sig sjalv som
lasare, ha last litteratur fran olika lander och kdnna till litterdra huvudgenrer.

Perssons (2007) studie av legitimeringar for litteraturldsning i savil
laro- och kursplaner som liromedel visar att det finns en uppsjé argument
tor varfor vi ska ldsa litteratur. Persson visar hur litteraturlasning anses ge
upplevelser och kunskap, dr sprakutvecklande och stiarker savil den
personliga som kulturella identiteten. Litteraturlasning ger fortrogenhet med
kulturarvet och forstaelse for kulturell mangfald. Litteraturldsning framjar
goda lasvanor och att lisa litteratur motverkar odemokratiska varderingar
och gor lasaren empatisk och tolerant. Dessutom ger litteraturstudierna
kunskaper om litteratur, litteraturhistoria och litterédr terminologi, kunskaper
som bidrar till att gora eleven till en battre lasare (Persson, 2007). Oavsett om
argumenten for litteraturldsning handlar om personlighetsutveckling,
bildning, méngkulturalitet eller nationell samhorighet, finns ndstan alltid ett
outtalat antagande om att skonlitteraturen dr god, en forestdllning som
Persson (2012) beskriver som “myten om den goda litteraturen”. Slaende
osynlig dr den kritiska ldsningen av skonlitteratur. Kritisk ldsning av
massmedier, reklam och propaganda lyfts fram, men den kritiska ldsningen
av skonlitteratur lyser med sin franvaro.

Hansén (1991) betonar att modersmalsundervisningen i den
finlindska skolan, vilket foljaktligen 4ven innefattar litteratur-
undervisningen, fordndrats forhallandevis lingsamt och att en tradition
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aldrig kraftigt brutits for att ersittas av en annan, utan istillet gradvis
omformats i en process. En grundliaggande férdandring i laroplansgrunderna
som har inverkat pa modersmélsundervisningen kan trots allt sdgas vara den
vidgade synen pa text som har etablerats under de senaste femton aren. I
laroplansgrunderna fran 2004 introducerades ett vidgat textbegrepp
(Utbildningsstyrelsen, 2004, s. 44). 1 Grunderna for ldroplanen for den
grundliggande utbildningen 2014 finns den hdr vidgade textsynen fortfarande
kvar och skrivs fram i avsnittet om larodmnets uppdrag: “Undervisningen ska
baseras pa en vidgad textsyn.” (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 287). Den hir
utvecklingen ser liknande ut inom modersmalsundervisningen i de nordiska
linderna och forklaras av Krogh och Penne (2015) som en ofrankomlig
expansion av fOrstdelsen av sprak, litteratur, lisande och skrivande: *The
traditional dyad of L1 'language and literature’ now calls for quotation marks
and appears more convincingly represented in the plural forms of languages,
literatures, and literacies” (s. 5).

3. Teoretisk referensram

Forestillningen om skonlitteraturens potential till perspektivbyte ar inom
litteraturdidaktiken en etablerad tanke. Skonlitteraturen anses ha potential
att kunna erbjuda ldsare en mojlighet att fa syn pa nagot som den egna
positionen inte tillater oss att se och pa sa sitt vidga vara erfarenheter och
betraktelsesitt. Antagandet att litteratur a ena sidan knyter an till ldsarens
egna erfarenheter och & andra sidan ger nya perspektiv pa ldsarens
livssituation lyftes fram av Louise Rosenblatt redan pa 1930-talet (se
Rosenblatt, 1938/1995). Att litteratur kan ha en central betydelse for hur
lasare orienterar sig i sin omvarld dr en utgangspunkt som &r central for den
etiska vindningen inom litteraturteorin (Malmberg, 1986).
Litteraturldsningens potential till perspektivbyte och etiska
reflektioner har starkt betonats av den amerikanska filosofen Martha
Nussbaum. Hennes idéer placeras in i ett synsétt som betonar betydelsen av
demokratifostran liksom konstdmnens och humanistiska amnens betydelse
inom all utbildning. Som en av de centrala aktérerna inom den anglosaxiska
bildningstraditionen som kallas liberal education, hivdar Nussbaum (1997)
att syftet med utbildning &r att bilda (eng. cultivate) ménniskan till en
demokratisk medborgare. Demokratiskt medborgarskap bygger, enligt
Nussbaum (1997, se dven 2010), pa vissa principer och virderingar om vad
det innebir att vara ménniska vilka utgar fran humaniora och konst.
Nussbaum (2010) lyfter fram tre kompetenser som ar centrala i en
strivan att fostra till demokratiskt medborgarskap. For det férsta handlar det
om en formaga till sjélvreflexivitet och kritisk tdnkande, det vill siga en
férméga att omprova sina egna forestéllningar, varderingar och kunskaper —
att kritiskt granska den egna kulturen och traditionen. For det andra handlar
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det om kunskap om andra kulturer, vilket Nussbaum understryker att inte
enbart handlar om andra nationella kulturer utan dven om minoritets-
kulturer liksom olikheter betriffande klass, sexualitet och kon. For det tredje
handlar det om férmédgan att kunna forestdlla sig hur ménniskor med
annorlunda virderingar och under andra villor lever, tinker och kinner, det
som Nussbaum hénvisar till som narrativ fantasi, narrative imagination
(Nussbaum, 2010).

Nussbaums utgangspunkt ér att for att forstd varlden och vér plats i
den dr logiskt tinkande och faktakunskaper inte tillrackligt utan ménniskan
behover dven utveckla en narrativ fantasi, eller narrativ forestillnings-
forméga. Det ar sdrskilt i relation till formagan till narrativ fantasi som
Nussbaum argumenterar for litteraturldsningens vérde, litteraturens forméaga
att framstalla olika maianniskors liv, varierande levnadsforhillanden och
sociala villkor. Lasning av fiktionslitteratur bidrar till en utveckling av
narrativ fantasi, det vill sdga en formaga till inlevelse och medkannande med
ménniskor olika en sjalv.

Nussbaums idéer om litteraturens bildningspotential tillimpas av
litteraturvetaren Magnus Persson som skriver att begreppet narrativ fantasi
“ger fruktbara — men ldngt ifrdn oproblematiska — perspektiv pa fragan om
varfor man ska ldsa skonlitteratur” (Persson, 2007, s. 256). Han forhéller sig
positiv till argumenten om litteraturens formaga att utveckla lasarnas
narrativa fantasi, men understryker att Nussbaum ger en idealiserad syn pa
litteratur och litteraturldsning och papekar att synen dr "farligt nira myten
om den goda litteraturen — att man sjilvklart blir en god manniska av att lasa
litteratur” (Persson, 2007, s. 258). Persson understryker att narrativ fantasi
inte star i motsatsférhéllande till rationalitet och kritiskt forhallningssitt,
tvirtom kan vi se att kritiskt tinkande genomsyrar de férmagor,
kompetenser, som Nussbaums lyfter fram som centrala i sin tanke om
demokratiskt medborgarskap. Men Persson papekar problematiken i att
litteraturens sjdlvklara stillning som privilegierat bildningsmedel inte
problematiseras av Nussbaum och att litteraturldsningen idealiseras. Det
handlar snarare om att se till litteraturens och litteraturlasningens potential
tor kunskap och bildning dar ett sidant synsitt inte avser nagon inneboende
essens i texterna. Persson framhaller att narrativ fantasi kan utgoéra en
relevant komponent for en stark, i avseendet 6verordnad, legitimering for
litteratur och litteraturldsning idag, men understryker:

Det finns inga garantier, men litteraturldsning kan utveckla bade det
kritiska tdnkandet och empatin; formagor som dr ovarderliga for
medborgaren i en demokrati och som ocksa kan tas i bruk for att berika
och fordjupa det offentliga samtalet om angeldgna fragor. (Persson,
2007, s. 263, kursiveringar i original)
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Vid sidan om - och kanske dven som komplettering till? — narrativ fantasi
som en stark legitimering for litteraturlasning lyfter Persson fram begreppet
kreativ ldsning. Begreppet tar avstamp i dikotomin mellan naiv och kritisk
lasning som Persson grundar bland annat pa litteraturteoretikern J. Hillis
Millers resonemang, en klyfta som Persson (och Hillis Miller) stravar efter att
overbrygga. Den naiva lasningen syftar pa den upplevelsebaserade lasningen
som dr fri fran misstankar, reservationer och ifrdgasittanden, allt medan den
kritiska ldsningen syftar pa langsam, analytisk nirldsning. Begreppet kreativ
lasning avser kombinationen av de hér tvé ldsarterna (Persson, 2007). Persson
understryker att kreativ ldsning inte handlar om ett slags metod eller praktik
som snabbt gar att implementera, utan begreppet ska snarare ses som en
skdrningspunkt for ett antal grundlaggande fragor om hur, vad och varfor
man ska ldsa litteratur. Det dr fraga om en komplex problematik som
“handlar om ldsarens reflexioner 6ver och problematiseringar av sin egen
lasning - i dialog med andra” (Persson, 2007, s. 264).

Dikotomin mellan naiv och kritisk ldsning 4r en aterkommande
diskussionsfraga inom det nordiska litteraturdidaktiska féltet, och tangerar
dven diskussionen som har beskrivits som ett spanningsfilt mellan den
litteraturdidaktiska forskningens kompetensfokus respektive erfarenhets-
pedagogiska fokus (Ewald, 2015). Begreppet narrativ fantasi kan uppfattas
som alltfor distanserat fran den litterdra texten, vilket ar en uppfattning som
tangerar en storre litteraturdidaktisk diskussion om att litteraturen riskerar
att reduceras till enbart en sprangbrida och ett diskussionsunderlag, och dar
fragor om textens estetiska kvaliteter riskerar forsvinna. Det d&r mot denna
bakgrund som Persson (2007) ser den kreativa lasningen som sdrskilt
betydande. Den personliga och erfarenhetsbaserade lasningen dr betydelsefull
for inlevelse, engagemang och igenkdnning och kan fungera som en kontrast
mot en instrumentell syn pa lasning som fardighetstraning. Den analytiska
nérldsningen dr betydelsefull for ett slags ansvarsfullt lisande som innebér att
man kan presentera goda argument for tolkningar och pastaenden, forsoker
hora andra roster och synvinklar och andra mojliga tolkningar. Den kreativa
lasningen handlar, enligt Persson, om bade och, inte antingen eller.

4. Metod och analysforfarande

Med syftet att analysera vilka forestéllningar om litteraturundervisning som
kommer till uttryck inom dmnet modersmal och litteratur i de finldndska
laroplansgrunderna Grunderna for ldroplanen for den grundliggande
utbildningen 2014 har jag tillimpat en kvalitativ textanalys (Widén, 2014).
Med kvalitativ textanalys avses att vélja ut och forhalla sig till olika typer av
texter och deras innehall och skapa kunskap om deras innebdrder utifran ett
val avgransat undersokningsproblem (Widén, 2014). For att rikta den
kvalitativa textanalysen mot de aspekter som &r aktuella i denna artikel
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utformades foljande fragestallning som har lett det induktiva analysarbetet av
laroplansgrunderna: Vilka argument for litteraturlasning och vilka motiv for
litteraturundervisning skrivs fram?

Amnet modersmal och litteratur bestir av tolv olika lirokurser. I den
hér artikeln analyseras den allménna del som dr gemensam for alla tolv
larokurser och alla arskurser (1-9) samt (pa grund av avgriansningsbehovet)
larokursen svenska och litteratur med fokus pa arskurserna 7-9. Larokursen
svenska och litteratur motsvarar i omfattning, mél och innehéll larokursen
tinska och litteratur, d&ven om “vissa mindre avvikelser som beror pa sprakliga
och kulturella sardrag” (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 289) kan férekomma.

Laroplanstexten om dmnet modersmal och litteratur inleds med ett
avsnitt med rubriken Sprakpedagogik och spriksyn, ett avsnitt som beskriver
den sprakpedagogik och syn pa sprakutveckling som lirodmnet baseras pa.
Dérefter foljer ett avsnitt med rubriken Ldrodmnets uppdrag. Dessa tva
avsnitt dr identiska for alla larokurser i modersmal och litteratur och alla
arskurser i den grundlaggande utbildningen. Dérefter beskrivs mal, innehall
och kunskapskrav separat for de olika larokurserna och for olika arskurser.
Larokursen svenska och litteratur for arskurserna 7-9 omfattar fyra
innehéllsomraden - (i) att kommunicera, (i) att tolka texter, (iii) att
producera texter och (iiii) att forstd sprak, litteratur och kultur — med
tillhérande maélformuleringar, innehallsbeskrivningar och kunskapskrav.
Analysen riktas bdde mot den allmédnna beskrivningen av d@mnet och dess
uppdrag, liksom mot beskrivningar av mal foér undervisningen, centralt
innehall och kunskapskrav for arskurs 7-9.

Att analysera laroplansgrunder med avsikten att undersoka vilka
forestéllningar om litteraturundervisning som kommer till uttryck innebéar
naturligtvis en tolkningsproblematik. Forestallningarna kan vara implicita
och i viss man kopplade till andra fenomen an just litteraturldsning och
-undervisning. Formuleringar kring texttolkning eller modersmals-
undervisningen generellt kan underforstatt d&ven inkludera litteratur, men det
kan dven forekomma skrivningar ddr det ar osékert eller 6ppet huruvida just
litteratur innefattas. Jag har i analysen valt att fokusera pa formuleringar som
uttryckligen berdr litteraturldsning och litteraturundervisning, men é&r
medveten om att den avgriansningen kan diskuteras.

5. Resultat

Innan jag presenterar vilka argument for litteraturldsning och vilka motiv for
litteraturundervisning som kommer till uttryck i liroplansgrunderna fran
2014 kan det finnas skal att kort beréra begreppet litteratur, med hanvisning
till den tolkningsproblematik som nidmndes i metodavsnittet. Litteratur-
begreppet byggs in i en utvidgad syn pa text, en syn som genomsyrar hela
modersmélsimnet. Utdver begreppet litteratur, med varianterna skon-
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litteratur och skonlitterdra texter, skrivs andra nirliggande begrepp fram.
Ordkonst, som ar ett nytt begrepp i laroplansgrunderna, syftar till mer 4n att
enbart ldsa skonlitteratur, det pekar ocksd delvis pa den pedagogiska
verksamhet som skonlitterdra texter dr en del av: "undervisningen i ordkonst
innebdr att man skriver, ldser och tolkar skonlitterdra texter” (Utbildnings-
styrelsen, 2014, s. 288). Andra angriansande begrepp ar fiktion och fiktiva
texter, begrepp som inbegriper skonlitteratur men dven inkluderar fiktion i
bredare bemarkelse inklusive olika format och medier: “Elevernas tolknings-
térméga fordjupas genom att de laser, analyserar och tolkar fiktiva texter och
faktatexter i olika former: litteratur, faktatexter och texter i tryckta,
elektroniska och audiovisuella medier.” (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 291).
Begreppen litteratur, ordkonst och fiktion tangerar varandra, men skillnader
begreppen emellan kan urskiljas i liroplanstexten. Att begreppen sarskiljs
fran varandra visar ocksa pa hur de alla har en given plats och f6ljaktligen &r
en central del av en modersmalsundervisning som inkluderar en mangfald
texter.

Vilka argument och motiv for litteraturldsning och litteratur-
undervisning skrivs da fram i Grunderna for liroplanen for den grund-
laggande utbildningen 20142 1 beskrivningen av lirodmnets uppdrag finns
beskrivningar dédr argument for litteraturlasning och motiv for litteratur-
undervisning skrivs fram. I de tva forsta styckena beskrivs amnets uppdrag sa
hér:

Laroamnet modersmal och litteratur har som uppdrag att utveckla
elevernas sprak-, text- och kommunikationsfiardigheter, att stimulera
eleverna att bli intresserade av sprak, litteratur och 6vrig kultur och bli
medvetna om sig sjalva som kommunikatorer och sprékanvindare.
[...] Undervisningen ska baseras pid en vidgad textsyn. Centrala
fardigheter som ska betonas &dr firdighet i att tolka och producera
mangformiga texter och i att s6ka och dela information. Kreativiteten
starks och fantasin fir mojlighet att utvecklas pa ett mangsidigt sétt
genom att eleverna bekantar sig med litteratur som ar lamplig for deras
alder och sprakfirdighet. Litteraturen vidgar &ven elevernas
uppfattning om sig sjilva som sprakanvandare, skapar band till den
egna kulturen och vidgar forstaelsen for andra kulturer.
(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 287)

Litteratur betonas redan i den forsta meningen som ett av dmnets centrala
innehédllsomraden genom att undervisningens uppdrag att stimulera
elevernas intresse for litteratur lyfts fram. Litteraturen positioneras har
uttryckligen i forhallande till andra kulturomraden, 7litteratur och 6vrig
kultur”, vilket understryker litteraturens framtridande plats inom
modersmalsimnet. Lite lingre fram i beskrivningen av dmnets uppdrag
formuleras ett explicit syfte for litteraturundervisningen:
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Syftet med litteraturundervisningen ér att vicka ldslust, stodja eleverna
iatt fa och dela med sig av lasupplevelser, fordjupa kulturkdnnedomen,
stodja den etiska utvecklingen och att berika elevernas sprak och
fantasi. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 288)

De hir tva citaten ar de skrivningar om litteratur och litteraturundervisning
som ingar i den allménna delen f6r &mnet modersmal och litteratur. I citaten
torekommer flera argument for litteraturldsning och motiv for litteratur-
undervisningen. Argumenten och motiven &dr explicita, det vill siga
formulerade som klart uttalade beskrivningar. Eftersom argumenten for
litteraturldsning och motiven for litteraturundervisning i viss man 6verlappar
varandra har nirliggande formuleringar i analysen slagits samman till
sammanlagt fem forestillningar.

Den forsta forestdllningen &r att litteraturundervisningen ska
(1) frdmja kreativitet och fantasi. Litteraturldsningens betydelse for att pa ett
mangsidigt sitt stimulera elevernas fantasi och stirka kreativiteten ndmns
explicit som argument och det aterkommer dven som ett explicit motiv i
formuleringen av syftet for litteraturundervisningen. Dessutom kan man se
att motivet implicit finns i till exempel avsnittet om ordkonst som inkluderar
skonlitterdrt skrivande, vilket kan tolkas som ett kreativt inslag.

Den andra forestéllningen ar att litteraturundervisningen ska (2) vara
sprakberikande. Den forestillningen bottnar huvudsakligen i den explicita
syftesformuleringen om att litteraturundervisningen ska berika elevernas
sprak. Men den stods dven av argumentet som handlar om att litteratur-
lasning vidgar elevernas uppfattning om sig sjilva som sprakanvindare.
Forestillningen om att litteraturundervisning ska vara sprakberikande &r
framst synlig i den &vergripande beskrivningen av amnet och f6ljs inte upp i
malsattningar eller kunskapskrav for larokursen svenska och litteratur i
arskurs 7-9.

Den tredje forestallningen handlar om att litteraturundervisningen ska
(3) framja kulturforstdelse. Den bottnar i argument som att litteraturlasning
anses skapa band till den egna kulturen och motiv for litteraturundervisning
som handlar om att fordjupa en kulturkdnnedom, ett kulturarv. Men
forestdllningen om att litteraturundervisningen framjar kulturforstaelse
innefattar &ven argumentet om att litteraturldsning anses vidga forstaelsen for
andra kulturer. Till den hér forestéllningen kan dven knytas motivet om att
litteraturundervisningen syftar till att stodja den etiska utvecklingen och
malsattningar som handlar om att ge eleverna "mojlighet att reflektera over
litteraturens och kulturens betydelse bade i sitt eget liv och i en mangkulturell
varld” (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 295).

Den fjirde forestillningen handlar om att litteraturundervisningen
ska (4) ge kunskaper och firdigheter. Det handlar om texttolkning av en
mangd olika texter, inklusive litteratur: “Elevernas texttolkningsférméiga
fordjupas genom att de ldser, analyserar och tolkar fiktiva texter och
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faktatexter i olika former: litteratur, faktatexter och texter i tryckta,
elektroniska och audiovisuella medier.” (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 291).
Aven om litteratur har en framtridande plats finns det formuleringar som
tyder pa en forskjutning fran skonlitterdra till faktaorienterade texter.
Forskjutningen kan ses i en relativt styrande formulering som finns i
beskrivningen av undervisningens sirskilda uppdrag i arkurserna 7-9: ”Valet
av texter i undervisningen ska ga i riktning mot samhallsorienterande texter
och texter som anvénds i studie- och arbetslivet” (Utbildningsstyrelsen, 2014,
s. 288). Vad litteraturldsning betriffar finns beskrivningar om att
litteraturldsning trdnar eleven i att analysera och tolka skonlitterdra texter
genom att anvdnda analytiska begrepp och litteraturhistorisk referens-
kunskap. Fardigheter som namns ér till exempel att vidareutveckla formagan
att analysera och tolka litteratur genom en fortrogenhet med analysbegrepp,
eleverna ”1ar sig om symboler och bildsprak och fordjupar sin kinnedom om
berittarteknik” (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 291). Kunskap om litteratur
innefattar kinnedom om litteraturens huvudgenrer, ndgra undergenrer och
stilriktningar. Forutom kdnnedom om litteraturens historia och olika epoker
lyfts &ven modern litteratur fram, liksom litteratur fran olika omraden,
eleverna “bekantar sig med olika skeden inom finlandssvensk, annan
finlaindsk och svensk litteratur, med ungdomsbdcker och klassiska och
moderna verk samt faktabocker” (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 292).

Den femte forestédllningen om litteraturundervisningen ar ocksa den
som dr mest frekvent dterkommande, namligen forestillningen om att
litteraturundervisningen ska (5) vara ldsfrimjande. Den handlar om
argument och motiv enligt vilka litteraturundervisningen ska ge upplevelser,
vacka laslust och stimulera ldsintresse. I beskrivningen av vad som sérskilt ska
betonas i undervisningen i arskurs 7-9 omnamns litteraturundervisningen i
en mening: “Inom litteraturundervisningen sporrar man eleverna till
mangsidiga lasupplevelser” (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 290). Betoningen
pa upplevelser hianger ofta ihop med mojligheten att reflektera over
litteraturldsningen och relatera den till egna livserfarenheter: "Da eleverna
laser litteratur reflekterar de 6ver sina egna livserfarenheter i relation till det
de last och analyserar sina ldsupplevelser” (Utbildningsstyrelsen, 2014, s.
291). Undervisningens uppdrag att vicka laslust och stimulera litteratur-
intresse lyfts aterkommande fram genom formuleringar som ”[E]leverna
uppmanas att ldsa litteratur och fordjupa sitt lasintresse och de ska ges
mojlighet till Iasupplevelser” och "vicka elevens intresse for nya slag av fiktiva
texter och litteratur” (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 288). Att stimulera
intresset for litteratur lyfts fram redan i den forsta meningen i formuleringen
av larodmnets uppdrag. Litteraturldsningens lustfyllda funktion betonas
ocksd, liksom betydelsen av att eleven ska ldsa sjalvmant och utveckla ett
lasintresse. I syftesformuleringen for litteraturundervisningen namns laslust
och lasupplevelser allra forst: ”Syftet med litteraturundervisningen ar att
vacka laslust, stodja eleverna i att fa och dela med sig av lasupplevelser [...]”
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(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 288) vilket ger forestéllningen om litteratur-
undervisningens lasfrimjande uppdrag en framtriadande roll.

6. Diskussion

De forestdllningar om litteraturundervisning som kommer till uttryck i
Grunderna for liroplanen for den grundliggande utbildningen 2014 ar att
litteraturundervisning ska (1) frdmja kreativitet och fantasi, (2) vara
sprakberikande, (3) fraimja kulturforstéelse, (4) ge kunskaper och fardigheter
och (5) vara lasfrimjande. Jamfort med de studier som analyserat tidigare
finldndska laroplanstexter handlar det inte om markanta skillnader. De
tyngdpunktsomraden som Hansén (1991) och Rikama (2004) visar att
betonades pa 1970-talet och 1980-talet, da betoningen lades pa reflektion och
analys och senare dven pa elevens ldasupplevelse och ldslust, aterfinns i
Rejmans (2013) analys av laroplansgrunderna fran 2004 och ar fortfarande
barande forestéllningar om litteraturundervisning i Grunderna for ldroplanen
for den grundliggande utbildningen 2014. Motivet att undervisningen ska
utveckla ett litteraturintresse hos eleverna och att eleverna genom
litteraturldsning ska fa kunskap om sin egen kulturtillhorighet och en
kulturell méngfald visar Rejman (2013) &r framtridande i ldroplans-
grunderna fran 2004 och de forestillningarna dr fortfarande bdrande i
Grunderna for ldroplanen for den grundliggande utbildningen 2014.

Det som ddremot kan ses som en tyngdpunktsforskjutning ar det stora
utrymme - och den stora férhoppning — som ges till att undervisningen att
vacka laslust, skapa och uppritthalla ett lasintresse och ge lasupplevelser, det
vill siga forestéllningen om litteraturundervisningen som ldsfrimjande. Aven
om studier (se Hansén, 1991; Rejman, 2013) visar att lasintresset och laslusten
betonas i tidigare ldroplanstexter visar foreliggande analys att den hir
forestéllningen &r sérskilt framtradande i de nuvarande laroplansgrunderna
fran 2014. Forestéllningen om litteraturundervisningen som lasfrimjande ar
intressant med tanke pa den legitimeringskris (Persson, 2008) for litteratur
och humaniora och de stora nationella satsningar pa olika lasfrimjande
projekt bade utanfoér och inom ramen for skolans verksamhet som namndes
inledningsvis. "Laskrisen” kommer f6ljaktligen dven till uttryck i laroplans-
grunderna.

Forestillningarna om litteraturundervisningen kan beskrivas som
vittfamnande, med fokus pa savil erfarenheter och kulturforstaelse som
analytisk lasning och (i viss man) kunskap om litteraturen som konstform
och dess historia. Forestdllningarna om att litteraturundervisningen ska
framja kreativitet, fantasi och kulturforstaelse innehéller drag av Nussbaums
(2010) beskrivning av narrativ fantasi och tangerar Nussbaums idé om
litteraturens bildningspotential att fostra till demokratiskt medborgarskap.
De innefattar bade en forankring av ett kulturarv och en forstaelse fér andra
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kulturer, liksom beskrivningen av att litteraturundervisningen syftar till att
stodja den etiska utvecklingen.

Forestillningarna om att litteraturundervisning ska vara lasfrimjande
och erbjuda kunskaper och firdigheter visar pa en Oppning mot en
kombination av bade upplevelsebaserad och analytisk ldsning, vilket stimmer
overens med Perssons (2007) beskrivning av kreativ ldsning. Men
tyngdpunkten ligger pa lasupplevelser, laslust och ldsintresse, sérskilt i
formuleringarna som berér ldrodmnets uppdrag och litteratur-
undervisningens syfte. Den analytiska ldsningen skrivs snarare fram i
beskrivningarna av innehallet och i kunskapskraven, nagot som riskerar att
leda till just det som Persson (2007) understryker att kreativ ldsning inte
handlar om, ett slags metod eller praktik som ar ltt att snabbt applicera i
klassrummet. Det tangerar den diskrepans mellan visioner och
betygskriterier som Rejman (2013) lyfter fram da hon i sin analys visar hur
det finns en tendens till reducering av litteraturundervisningens uppdrag och
syfte i de konkreta kunskapskrav som skrivs fram.

Det kan relateras till diskussionen om litteraturlasningens svérigheter
att havda sig i tider som premierar synliga och explicita kunskapsmal. Hur
betygsitts laslust, lasintresse och lasupplevelser? Den betoning pa matbara
kunskapskrav som Lundstrom et al. (2011) visar pa i svenska laro- och
kursplaner, ar inte markbar i samma utstrdckning i de finldndska laroplans-
grunderna. Diaremot dr problematiken att omvandla motiv och visioner till
matbara kunskapskrav naturligtvis densamma. Samtidigt ar det angeldget att
diskutera litteraturldsning som annat dn métbara kunskapskrav, och den
synen finner fortfarande stod i liroplansgrunderna fran 2014. De fem
forestéllningar om litteraturundervisning som lyfts fram i den har analysen
visar att synen pa litteraturundervisning handlar om att arbeta med savil
erfarenheter och kulturférstaelse som analytisk lasning och kunskaper samt
fardigheter. Aven om forestillningarna kan beskrivas som vittfamnande &r
forestdllningen om att litteraturundervisningen ska vara lasfrimjande den
mest framtrddande och den som genomgiende lyfts fram i ldroplans-
grunderna. Det finns skal att uppmérksamma att litteraturundervisningen
riskerar blir uddlos ifall undervisningen enbart handlar om att stimulera
lasintresse och skapa laslust.

De fem forestdllningar om litteraturundervisning som kommer till
uttryck i Grunderna for laroplanen for den grundliggande utbildningen 2014
utgdrs av explicita beskrivningar av litteraturldsning och litteratur-
undervisning. Men litteraturundervisningens roll i dmnet kan é&ven
diskuteras i forhallande till vad som inte ségs eller som &r implicit. Fragan om
vilka forestillningar om litteraturundervisning som kommer till uttryck i
laroplansgrunderna maste saledes relateras till fragan om litteraturens plats i
modersmalsimnet dverlag.

Av den anledningen ar det angeldget att podngtera att litteratur helt
saknas i det avsnitt som inleder beskrivningen av amnet och som géar under
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avsnittsrubriken Sprdkpedagogik och sprdksyn. Liroplanstexten om
modersmalsimnet inleds med en beskrivning av den sprakpedagogik och
spraksyn som dmnet bygger pa, en syn som for all del lyfter fram en tillitande
och bred syn pa sprik som inkluderar flersprakighet och lyfter fram
sprakmedvetet arbete. Men ingenstans i det inledande stycket namns
litteratur. Det finns heller inget avsnitt som pa motsvarande sitt behandlar
biarande litteraturdidaktiska ansatser eller litteratursyner. Dessutom
torekommer forskjutningen fran skonlitterdra texter till faktaorienterade
texter i beskrivningen av larokursens sarskilda uppdragiarskurserna 7-9. Det
antyder en tyngdpunktsforskjutning fran fiktionstexter och skonlitteratur
mot faktatexter.

Den hér typen av forskjutningar och osynliggdranden ér relevanta och
nodvandiga att uppmidrksamma och beror litteraturundervisning inom
amnet modersmal och litteratur. De ér relevanta att uppmérksamma bade i
diskussionen om vilka forestillningar om litteraturundervisning som
kommer till uttryck i laroplansgrunder och i den vidare diskussionen om
varfor vi laser skonlitteratur i skolan. Det understryker betydelsen av att
dterkommande rikta uppmarksamhet mot och diskutera vilka forestéllningar
om litteraturundervisning som kommer till uttryck - och vilken plats
litteratur har — inom dmnet modersmal och litteratur.

Finansiering
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som mojliggjorde forskningsarbetet.
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